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..Nie pojde za wami waszq drogq klamng. -
Pojde gdzie indziej! - i Lud pojdzie za mng!”
Juliusz Stowacki

Szanowny Panie Profesorze,

Wolnos¢ stowa istnieje tylko wtedy, gdy mozliwos¢ wyrazania swoich mysli, idei, opinii
odbywa sie bez cenzury, zastraszania, czy prawnych reperkusji. Wolnos¢ stowa, jako zasada
panstwa demokratycznego, chroniona jest przez Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej.
Pewnym problemem wynikajgcym z wolnoSci stowa jest klamstwo, ktore bedac stowem,
przenika bardzo szybko przestrzen publiczng i napotyka na aprobate u tych osob, ktére
w danym stowie klamstwa dostrzec nie potrafig lub dla poprawnosci politycznej ktamstwa
dostrzec nie chcg. Ktamstwo prowadzi do dezinformacji, wadliwego i nielogicznego definiowania
pojec, a takze wiedzie do relatywizmu. Relatywizm uderza w godnoS¢ czlowieka, w sposob
szczegOlny cztowieka matego, niedojrzatego, przedszkolaka i ucznia.

Przekazujemy w Pana rece drugi dokument bedacy admonicjga, czyli obywatelskim
upomnieniem sie o zachowanie przyrodzonej godnoSci czlowieka. W pierwszym
przygotowanym przez nas dokumencie wskazywatySmy, iz kierujagc do nauczycieli, ekspertow
oSwiatowych, naukowcow, a takze rodzicow uczacych sie dzieci material dotyczacy profilu
absolwenta, takze absolwentki, Instytut Badan Edukacyjnych powinien przede wszystkim
zadbacd, aby czytelnik zaproszony do analizy wspomnianego materiatu odkryl, iZ MEN i IBE nie
podejmuja sie kolejnych dziatan pozornych, powierzchownych, czy populistycznych. Czytelnik
powinien znalez¢ w materiale pt. PROFIL ABSOLWENTA I ABSOLWENTKI rzetelne podstawy
naukowe, takZze prawne dzialania MENu i IBE, bo do takich dzialan powolane sg te dwie
instytucje w naszym panstwie. Instytucje te nie sg powotane do dzialania poza prawem.

Dostrzegajac zmiany w przedstawionym materiale tzw. drugiej odstonie dokumentu PROFIL
ABSOLWENTA O ABSOLWENTKI, nie zauwazamy poprawy jakoSciowej. Nadal projekt profilu
absolwenta/absolwentki nie ma zadnych podstaw filozoficznych i stanowi zbior dryfujacych
w niewiadomo jakich kierunkach pojec. Trudno w tekScie odnaleZ¢ jakiekolwiek odniesienia do
realnej pedagogiki (humanistycznej, personalistycznej), psychologii, czy wspotczesnej wiedzy na
temat mechanizmow uczenia sie cztowieka. Material nadal nie odnosi sie do zadnych aktualnych
badan naukowych, rezultatem ktérych moglyby by¢ podjete zgodnie z prawem decyzje
o reformowaniu polskiej edukacji. O podstawy naukowe w reformowaniu edukacji upominat sie
w swym stanowisku Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk z dnia 14.11.2024
roku.



Zlejest 2y¢ w okowach koniecznosci,
Zadna jednak koniecznos¢ nie zmusza nas do Zycia.
Seneka ( za Epikurem)

Profil to zadna koniecznos¢.

Do szkoly, wczesSniej przedszkola przychodzi mtody cztowiek ze swa unikalng, indywidualng
osobowoscig, ktora przy pomocy stosownych programow edukacyjnych rozwija sie i doskonali,
a nie formatuje, czy dostosowuje do z gory okreSlonego modelu. Sam wyraz profil zawsze
oznacza pewien wycinek, a nie calos¢ np. kontur twarzy, wizerunek twarzy, zarys twarzy,
ksztalt drewna, zarys rzeki, a samo profilowanie to np. rodzaj obrobki plastycznej, modelowania
na podstawie wzoru. Profil z jez. francuskiego znaczy widok przedmiotu lub twarzy z boku, czyli
zarys, kontur, obrys. ! Nawet wspolczesne rozumienie profilu tzw. profilu osoby np. na portalach
spotecznosciowych, to jedynie prezentacja fragmentu czlowieka, a nie calej jego osobowosci. Do
przedszkola, szkoty przybywa caly cztowiek i rozpoczyna swa wedrowke poprzez doSwiadczenia
w czterech obszarach rozwoju (fizycznym, emocjonalnym, spotecznym, poznawczym), a nie
wylacznie w jednym lub dwoch wybranych. Zatem w efekcie finalnym z przedszkola, szkoty
wychodzi caly cztowiek jako absolwent, a nie jedynie jego fragment itd.

Upér z jakim MEN i IBE brnie w tworzenie profilu absolwenta jest zaskakujacy z kilku
powodow. Pierwszy, to oficjalne przedstawienie, iz te dwie instytucje nie rozumieja
podstawowych pojec lub na site chcg im nadac inne niz realne znaczenie. Drugi powod to samo
prawo oSwiatowe, ktore nie obliguje szefowej resortu edukacji do tworzenia czegos takiego jak
profil absolwenta. Trzeci powod to sama definicja profilu absolwenta/absolwentki zawarta
w drugiej odstonie dokumentu z 2025 roku, ktora rodzi przerazenie, czy aby na pewno
funkcjonujemy jeszcze w demokratycznym, wolnym kraju.

»Profil absolwenta i absolwentki to uniwersalny zasob komplementarnych i powigzanych ze sobq
komponentow, w rozwijaniu ktorych wychowankowie i wychowanki, uczniowie i uczennice
powinni/powinny by¢ wspierani/wspierane w trakcie swojej edukacji, poczgwszy od przedszkola,
przez szkole podstawowq, az do szkoly ponadpodstawowej. Przestrzeniq dla realizacji tak
zdefiniowanego celu polityki oSwiatowej powinna by¢ zarowno dziatalnos¢ dydaktyczna,
prowadzona w ramach poszczegolnych obszarow ksztalcenia, jak i dziatalnos¢ wychowawcza oraz
opiekuticza placowek oswiatowych.”

Powyzsza definicja wskazuje w pierwszym swym zdaniu, ze profil jest uniwersalnym zasobem
komponentéw, a w drugim zdaniu wskazuje, iz profil jest zdefiniowanym celem polityki
oSwiatowej. Pomijajac niskie kompetencje jezykowe, brak logiki w tworzeniu zwigzkow
wyrazowych (np. cele sie osigga, a nie realizuje), tworcy definicji okreslili, iz celem polityki
oSwiatowej jest uniwersalny zasob komponentow, czyli profil absolwenta i absolwentki, a uczen
ma by¢ wspierany w rozwoju komponentéw nalezacych do tego uniwersalnego zasobu. Uczen

1 Zrodta: Stownik frazeologiczny j. polskiego Stanistawa Skorupki, Warszawa 1989r. , Stownik jezyka polskiego Pod red. naukowa prof.
dr Mieczystawa Szymczaka tom Il.,Encyklopedia Powszechna PWN, pod red. Ryszarda Marcinkowskiego



nie ma by¢ wspierany w integralnym rozwoju osobowosci, ale w rozwoju komponentow
czymkolwiek one s3. Z komponentow sklada sie np. proszek do prania, pasta do zebow,
maszyna, komputer itd. Czlowiek ma strukture substancjalng duchowa i materialng. ,,Wspélnie
substancja duchowa i materialna tworzy osobe... Nie mozna sobie wyobrazi¢ ani pomysle¢ bytu
doskonalszego niz osobowy”.2 Nie mozna sobie takze wyobrazi¢, iZ uczen, a nawet pewien
fragment jego osobowosci sktada sie z zasobu komponentow.

Juz w pierwszym dokumencie z 2024 roku pt. Admonicja wskazalySmy na podstawowy brak
w doborze elementow kolistego diagramu pojecia godnoSci osobowej ucznia. Diagram
przedstawial pewng idee, zamyst profilu absolwenta i absolwentki, nie przedstawial natomiast
istoty czlowieka. Tym razem brak tej istoty jest znacznie dotkliwszy, poniewaz propozycja
definicji profilu ucznia redukuje jego osobowos¢ lub jej fragment do zasobu komponentow
uniwersalnych, a redukcja czlowieka nie jest niczym innym jak uderzeniem w jego godnosc.
Zaproponowana nieudolna definicja niepotrzebnego elementu w systemie edukacji rodzi
szczegOlnie wsrod pedagogow, etykow, jezykoznawcOw skojarzenia z przesztoSci np.
profilowanie, modelowanie chtopcow do wyznaczonych zadan w ideologicznych organizacjach.

Jezeli szkota w mysl propozycji IBE ma byc¢ zredukowana do wspierania uczniow w rozwoju
uniwersalnych komponentow, a nie w rozwoju i ksztaltowaniu osobowosci, to w jakiej
instytucji mlody czlowiek bedzie mogl rozwijac sig integralnie, holistycznie, wielokierunkowo
w poczuciu godnosci i wolnosci ? Jaka instytucja zapewni rodzicom pomoc w ksztalceniu
osobowosci dzieci?

Proponowany przez autorow material nie jest potrzebny, aby przygotowac np. kolejng reforme
edukacji, nie jest takze koniecznoscia, dzieki ktorej np. nauczyciele inaczej tzn. lepiej zaczna
uczyC. Z analizy tegoz materialu wynika, iz wraz z kolistym diagramem, ktorego zawartoS¢
prawdopodobnie (cho¢ nie ma takiej pewnosci, bo tekst tego nie potwierdza) jest tzw. zasobem
komponentoéw, wynika co§ w rodzaju propozycji zmian w edukacji. Jakich zmian? ZawartoS¢
kolistego diagramu od lat funkcjonuje w programach nauczania i wychowania, cho¢ inaczej
sformutowana, nie jest niczym nowym, zaskakujacym, jest jedynie pewng czastka, a nie calg
koncepcjg ksztalcenia. Zawartos¢ kolistego diagramu, a takze treS¢ przedstawionego przez IBE
biuletynu nie przedstawia podstawowego pytania - Jaki ma by¢ cel zmian? Okazjonalnie
i w mediach pani Barbara Nowacka wypowiada jedynie niewiarygodne przestanie, iz ,,chcemy
stworzy¢ czlowieka przysztosci”.

Kto chce stworzyc czlowieka przyszlosci? Pani Barbara Nowacka ? Partia polityczna do ktorej
Pani Barbara Nowacka nalezy? Rodzice, nauczyciele, naukowcy, spoleczeristwo? Kto ?

Stowa wypowiedziane w mediach prezentujg pyche lub niewiedze. W jezyku polskim mamy
bowiem dwa stowa stworca i tworca. To stworca moze stworzyC byt, istnienie, tworca tworzy
nazwe dla bytu, dla istnienia, to tworca decyduje o jego znaczeniu, funkcji.3 Czy to jedynie

2Cz 8. Bartni k, Personalizm, Lublin 2002, s. 96.

s patrz. Elementarz Jana Pawla Il — praca pod red. Krzysztofa Dybciaka — Wydawnictwo Literackie- Krakow 2001



nieumiejetno$¢ doboru stéw charakteryzuje projekt pani Barbary Nowackiej? Czy moze to
wylgcznie przejezyczenie?

Zestawiajac wypowiedzZ z materialem IBE widzimy, iz filozofia, etyka, retoryka nie nalezg do
tzw. mocnych stron autoré6w materialu pt. Profil absolwenta i absolwentki, a pani minister
zapomniala, Ze nie jest Bogiem.

O tworzeniu przyszlosci dziecka, ucznia wypowiadat sie w XX wieku wybitny pedagog Janusz
Korczak. Jak wazne w konteksScie pracy nad profilem absolwenta staja sie jego stowa.

» Dla jutra lekcewazy sie to, co dzis [dziecko] cieszy, smuci, dziwi, gniewa, zajmuje. Dla jutra,
ktorego ani rozumie, ani ma potrzebe rozumiec, kradnie sie¢ lata Zycia, wiele lat.”

Szczegol mozna zrozumiec jedynie na tle catosci,
a wyjasnienie szczegotu z gory zaklada wyjasnienie catosci.
Friedrich Schleier Macher

Niedoskonale kolo

Niezwykle sprawni internauci zauwazyli, ze IBE w swym projekcie probuje wzorowac sie na
kolistych modelach przedstawiajgcych charakterystyke programu szkoét z miedzynarodowa
maturg tzw. International Baccalaureate (IB). Struktura diagramow wspomnianych ko6t
reprezentuje zagadnienia istotne dla programu szkot IB. CaloS¢ programu prezentowana
w formie kota ma sens, bo koto jako figura geometryczna jest doskonate, moze przedstawiac
calos¢, takze doskonalos$¢, skutecznos¢, jakoS¢ programu szkoly. Wizja programu zamknieta
w kole prezentuje zatem co$ co mozna nazwac charakterem szkoty, profilem ucznia uczacego sie
w szkole IB (The IB Learner profile), ucznia w procesie rozwoju, a nie w procesie formatowania.
Program zamkniety na poziomie ogdlnych poje¢ w diagramie, przedstawia ten wycinek zycia
ucznia, ktory dotyczy bezposrednio doSwiadczen organizowanych dla niego w szkole IB.
W innych szkotach profil uczacego sie ucznia bylby inny np. w szkotach muzycznych,
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sportowych, publicznych, niepublicznych. Koto ktore jest diagramem takiego profilu prezentuje
caly program szkoly, cho¢ na poziomie bardzo ogblnych zagadnien. Zagadnienia programu
wypehniaja cate koto i tworza spdjna catosc.

0 ile profil uczgcego sie ucznia szkoty, a nawet przedszkola wynikajacych z programu tychze
placowek wydaje sie by¢ uzasadniony, bo rodzice wybieraja sobie z roéznych ofert programowych
te ktora odpowiada im dla ich dziecka, tworzenie profilu absolwenta i absolwentki dla calego
systemu edukacji nie jest uzasadnione, bo w ogole nie da sie uzasadni¢ celowoSci istnienia
jednolitego profilu wszystkich absolwentow, czyli takich samych osiagnie¢ wszystkich uczniow.
Od jednego programu nauczania w catym systemie edukacji odeszliSmy w 1999 roku na skutek
zmian demokratycznych w naszym panstwie, wiasnie dlatego, aby wyzwoli¢ tworcze dzialania
samych nauczycieli, da¢ szanse uczniom rozwija¢ swoje talenty, uwzglednic ich zainteresowania,
potrzeby i mozliwosci. Powstaly od tamtego czasu bardzo ciekawe inicjatywy, szkoly STO,
autorskie licea artystyczne ALA, zielone przedszkola, szkoly edukacji domowej i wiele innych.
Programow tychze placowek nie da sie opisa¢ zawartoScig kot zaprezentowanych w dwoch
odstonach projektu IBE, kot, ktére sg zbiorem poje¢ dryfujacych, nie powigzanych z sobg
logicznie, czasami niepoprawnie zdefiniowanych. Programy wspomnianych wczesniej szkot sa
znacznie bogatsze, adekwatne do potrzeb rozwojowych dzieci i mlodziezy.

IBE utworzyto dwa wadliwe kota po omacku, kota niedoskonate bo ich struktura zaprzecza
spojnosci rozwoju czlowieka, a nawet jest zaprzeczenim dorobku naukowego, pedagogicznego
instytucji, ktore od lat wspierajg i rozwijaja polskie placowki oSwiatowe. Przyjrzyjmy sie kilku
przyktadom.

Przyklad pierwszy.

W obu kotach obszarem ksztalcenia sg tzw. jezyki obce. Tworcy kot zapomnieli, iZ w umowie
koalicyjnej obecnie rzadzacy zapisali wprowadzenie dwujezycznosci do systemu edukacji.

Zatem w kotach powinien by¢ wpisany drugi

jezyk, a nie jezyki obce. Politycy jak zwykle

zapomnieli co obiecali i ignoruja dorobek

upinde  iopyama hrssrune programowy okolo 2000 przedszkoli
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Powszechnej DwujezycznoSci - Bilingual Future.4  Zapisy w kole nie sg adekwatne do
rzeczywistosci, a rzeczywistoS¢ znaczenie wyprzedza pomysty autorow projektu IBE.

Przyklad drugi

Na obu kolach zapisane zostaly trzy pojecia: sprawczos$¢, kompetencje i obszary ksztalcenia.
O ile kompetencje i obszary ksztalcenia to pojecia ogolne zatem zrozumialym jest ich zapis na
tym samym poziomie, to sprawczoS¢ (termin w naukach spotecznych oznaczajacy zdolnos¢
oddzialywania jednostki na innych, uzywany czesto przez publicystow, dziennikarzy, politykow
w odniesieniu do skutecznoSci dzialania lider6w grup spolecznych) jest terminem
szczegotowym. Pojecie szczegotowe sprawczoS¢ jako zdolnosS¢ przynalezy do instrumentalnej
sfery osobowosci. Szkota odkrywa te zdolnosc, wspiera jej rozwdj, ale faktyczne intencjonalne
dzialania sprawcze ucznia pojawiajg sie poza szkola, w konfrontacji jego wiedzy i umiejetnosci
z sytuacja funkcjonowania w innej grupie spolecznej. Bardzo profesjonalne podejScie do
konfrontowania wiedzy i umiejetnoSci ucznia zdobytej w szkole z innymi miejscami w ktorych
przeciez czlowiek takze sie rozwija pokazuja cele pedagogiczne szkot ALA.5 Dlaczego MEN i IBE
nie skorzystato z dorobku naukowego i pedagogicznego wspomnianych szkot ?

PodkreslatySmy juz w pierwszym dokumencie pt. Admonicja, iZ poczucie sprawstwa wraz
Z poczuciem godnosci, to poczucia tozsamoSciowe czlowieka, razem buduja poczucie wartoSci
dziecka, ucznia. Poczucie wartoSci dziecko, uczen odczuwa gdy doSwiadcza szacunku
do wlasnej godnosci. Sprawczos¢ jako zdolnos¢ skutecznego dzialania, oddzialywania na ludzi
nie sklada sie tak jak zapisano w kole jedynie z przekonania o wlasnej skutecznosci, wtasng
skutecznos¢ trzeba realnie przezy¢ i odczu¢ na podstawie Swiadomosci wlasnej wartosci. Samo
przekonanie o wlasnej skutecznoSci ma wiele mtodych osob piszacych o sobie na portalach
spotecznosciowych. Polubienia postow, zdjec, filmow dajg ulude sprawczoSci, waznoSci, czyli
przekonanie o wlasnej skutecznoSci. Samo przekonanie, nie jest realnym S$wiadomym
doznaniem. Te same osoby poza wirtualnym Swiatem sprawcze nie s3.

Taki szczeg6t jak sprawczoS¢ mozna by zrozumiec jedynie na podstawie wyjaSnienia znaczenia
calosci kota. Cho¢ pozornie znaczenie takie okreslili jego tworcy, uwazajac, iz definicja profilu
absolwenta, absolwentki to uniwersalny zas6b komplementarnych komponentéw, czyli mglisty
cel polityki oSwiatowej. Nawet gdyby przyjac takie dryfujgce pojecia i aberracje jako punkt
odniesienia do rozumowania, czytelnik pozostaje po przeczytaniu materialu z nastepujacymi
problemami:

- Nikt nie wyttumaczy! czytelnikowi dlaczego wlasnie taki ma byc cel polityki oswiatowej

i skqgd on si¢ wzigl ?;

- Nikt nie wyjasnil dlaczego z ,,zasobu zaprojektowanych komponentow” nie wynika
integralna koncepcja czlowieka ?;

- Nikt nie wyjasnil, czy w ogole istnieje jakakolwiek zgoda spoleczna na ponowne
zaakceptowanie marksizmu w edukacji ?

4 www. dwujezycznedzieci.pl

S www.ala.art.pl



Jezeli nawet przyjelibySmy, iz to niedoskonate koto ma stanowic¢ jakikolwiek punkt odniesienia,
aby dokona¢ zmian w systemie edukacji, to kierunek tych zmian jest zatrwazajacy, przede
wszystkim z uwagi na brak w projekcie IBE istoty czlowieka, jego dynamicznej osobowoSci,
godnosci, indywidualnosci, procesu etycznego wychowania, czy funkcji autorytetu w procesie
rozwoju uczniow. ,Mozna bowiem rozwija¢ pedagogicznie skuteczng dzialalnoS¢ w réznych
systemach wartoSci”6 ukazujac swg sprawczoS¢, skutecznoS¢ wobec grupy wychowankow
»(ostatecznie i w Hitler-Jugend byli sprawni i inteligentni wychowawcy).” 7

Nie mozna wychowaé, wyksztalci¢ czlowieka, nie opierajac tychze proces6w na godnoSci
osobowej dziecka, ucznia oraz pomocy w budowie jego tozsamosci. Te podstawowe wartosci,
ktorych kola nie przedstawiaja, wynikaja wprost z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, zatem
budowa jakiegokolwiek nowego systemu edukacji z pominieciem tych konstytutywnych wartosci
jest lamaniem prawa. Kola nie przedstawiaja ucznia i ewentualnych jego zasobow w postaci
wiedzy, umiejetnosci i postaw, ale zlepek poje¢ przedstawionych na r6znym poziomie ogolnosci,
czasami nieprawidlowo zapisanych np. ruch i zdrowie to nie obszar ksztalcenia, a zagadnienia
dotyczace ksztalcenia w obszarze rozwoju fizycznego, czasami zbyt szczegdlowych np.
przekonanie o wlasnej skutecznosci, ktore o ile sie ma, nabywa sie poza szkola w nowych
sytuacjach zyciowych w ktorych korzysta sie z zasobow nabytych w szkole.

Pojecia kot, wrysowane w sztuczne uklady sprawiajag wraZenie swoistej matrycy czegos,
wprawiajg czytelnika w klopot aberracji dalekiej od odpowiedzi na podstawowe pytania:

- Wjakim celu zbudowano kota ?
Przeciez poczucia przynaleznosci do wspolnoty (w kole czeS¢ pomaranczowa) nie zbudujemy
pomijajac godnoS¢ osobowa i poczucie wartosci, a te pojecia w kota nie zostaty wpisane.

- Do kogo zatem odnosi si¢ wartosc szacunek ?
Przeciez godnosci osoby, ktorej szacunek nalezy okazac nie ma w kotach.

Kola przedstawiajgce profil absolwentki i absolwenta nie odnoszg sie do konkretnych osob,
uczniow, dzieci, nie przedstawiajga nawet jakiegoS materialu roboczego, ktory do tych
absolwentow moglby sie odniesc sie. Kota prezentujg jedynie niedoskonaly stan umystu osob,
autoroéw kolistych diagramu, ktorym sie wydaje, Ze na edukacji sie znaja, ktore nie przewiduja
nawet, iz prezentowana struktura lamie prawa czlowieka, poniewaz kazdy cziowiek ma
prawo do swej tozsamosci w kazdej sytuacji zyciowej, szczegOlnie w takiej, ktora dotyczy
systematycznego jej poznawania w procesie wychowania.

Niewiarygodnie i nieodpowiedzialne sg zapisy dotyczace rozwoju fizycznego czlowieka,
redukujace ksztalcenie w tym obszarze wylacznie do zakresu zdrowia i samego ruchu, a przeciez
mtody czlowiek powinien dba¢ o swoéj rozwoj fizyczny, aby nabyC konkretne umiejetnoSci
pozwalajagce mu wykorzysta¢ wlasng aktywnoSc¢ fizyczng w roznych sferach dzialanoSci
czlowieka: zdrowotnej, sportowej, rekreacyjnej, artystycznej i obronnej. Tworcy profilu
absolwentki i absolwenta zapomnieli w jakich czasach zyjemy, ze za wschodnia granica naszego

6. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Salezjariskie, Warszawa 1996
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panstwa trwa regularna wojna. Ta skrajna nieodpowiedzialno$¢ redukujaca funkcje wychowania
fizycznego jest kolejnym przejawem braku szacunku do najmlodszych obywateli naszego
kraju.

Koto, ktore z racji swej doskonatosci powinno ukazywac integralny model rozwoju cztowieka
jest niedoskonale i to do struktury tegoz kota eksperci IBE przystosowuja zapisy projektowanych
przez siebie podstaw programowych. Zatem absolwent przedszkola, klas I - III i kolejnych
etapow edukacyjnych nie bedzie miat szansy, aby odkryc¢ siebie i swoich mozliwosci, stanie sie
absolwentem dostosowanym do struktury kota. Bedzie takze wtadatl jezykiem obcym, pomimo,
iz dwujezycznosS¢ jako model nieczynienia drugiego jezyka obcym (dwujezycznoS¢ jako
zamierzone zanurzenie w drugim jezyku od urodzenia) zostala wpisana w umowe koalicyjna
obecnego rzadu. Umowa koalicyjna jest na papierze, minister o niej zapomina, IBE nic o niej nie
wie, eksperci IBE takze nie wiedzg. Dzieci zatem bedg zakuwac tzw. stowka w jezyku obcym gdy
na calym Swiecie od przedszkola poczawszy stosowane s3g juz metody oparte na immersji
jezykowej. Niedoskonate koto i jego struktura to krok w kierunku destrukgji systemu oswiaty,
a nie zaproszenie do edukacji przyszitoSci. Zapowiadana wielokrotnie przez minister Barbare
Nowacka spo6jnos¢ nowych podstaw programowych juz na poziomie projektow ukazuje totalny
brak spéjnosci, nie mozna bowiem spaja¢ (poprzez zlepianie dowolnych czastek tekstu)
wyobrazen autorow, jezeli nie istnieje wspolny filozoficzny fundament podstaw programowych
tworzacy spojnos¢ samej koncepcji w nich zawarte;j.

Otwdrz ramiona, aby sie zmieniC, ale nie puszczaj swoich wartoSci.

Dalajlama

Blednie zdefiniowane wartosci

Podstawowe wartosci triady platonskiej o ktorych tegie glowy filozoficzne minionych epok
napisaly tomy, nagle w XXI wieku musialy by¢ ponownie zdefiniowane aby jak wskazuja autorzy
»rodzice wiedzieli czego oczekiwac od szkoty”, a ,,nauczyciele i nauczycielki wiedzieli/wiedziaty,
w rozwoju jakich kompetencji powinni wspiera¢ uczniow i uczennice...”. Wniosek nasuwa sie
sam. MEN i IBE informujg rodzicéw, nauczycieli o manualnym sterowaniem systemu edukacji,
przy czym ster trzymac zamierzajg wilasnie te instytucje. Przyjete przez autoréw definicje maja
specyficzng konstrukcje np. wolno$¢ rozumiana jako..., szacunek rozumiany jako..., prawda
rozumiana nie tylko jako..., itd. Czytajac takie konstrukcje definicji otrzymujemy jako
nauczyciele polecenie, Zze np. mamy dang wartoS¢ w taki, a nie inny sposO6b rozumiec.
Zaskoczeniem jest takze fakt, iz autorzy nie podajg w ogole Zrodet tak zdefiniowanych wartoSci,
zadnej podstawy filozoficznej, etycznej. Przyjrzyjmy sie zatem kilku przyktadom, aby uporac sie
z intencjg autorow w definicjach zawartg.

Przyklad pierwszy - Prawda

»~Prawda, rozumiana nie tylko jako zgodnos¢ informacji ze stanem faktycznym, ale
takze odroznianie faktu od opinii, fikcji od rzeczywistosci, weryfikowanie informacji
w wiarygodnych zrédlach oraz dostrzeganie fake newsow i mitow
pseudonaukowych, stanowi fundament rozwoju nauki, kultury i spoteczenstwa.”



Rodzice, nauczyciele, obywatele od niepamietnych czasow traktujg prawde jako istotne pojecie,

zgodnoS¢ osadu z rzeczywistoScig, zgodnos¢ myslenia z tym co moéwimy, skad konsekwentnie
powstaje cecha czlowieka jako osoby prawdomoéwnej. Odroznianie faktu od opinii,
weryfikowanie informacji, to procesy dochodzenia do prawdy, a nie sama zgodnoS¢ osadu
Z rzeczywistoScig. Mozna takze weryfikowa¢ informacje w wiarygodnych Zrédiach np.
w Ustawie o systemie oSwiaty, czy Ustawie Prawo oSwiatowe na skutek rozporzgdzenia
0 ocenianiu podpisanego przez szefa resortu edukacji, aby poszukaé, czy minister ma prawo
wskazywac ktore zadania domowe nalezy oceniaé, a ktore nie, czy wolno zadawac zadania
domowe, czy nie. Sama weryfikacja informacji doprowadzi do odkrycia, Ze szefowa resortu nie
moze wskazywac ktore zadania domowe nalezy oceniac, a ktore nie, nie moze takze zabraniac
nauczycielom zadawania zadan domowych. Czy zatem informacje zawarte w rozporzadzeniu
ministra edukacji sg ,,zgodne ze stanem faktycznym™? Nie. Czy stang sie ,,fundamentem rozwoju
nauki, kultury i spoteczenistwa” ? Nie.

Przyklad drugi - Dobro

»Dobro, rozumiane jako zyczliwe otwarcie na drugiego czlowieka, nature i calg rzeczywistosc,”...
...» W codziennym 2yciu przejawia si¢ w postawach altruizmu, sprawiedliwosci i troski o innych.”

Ta zaskakujaca definicja dobra, ktéra redukuje jedno z najwazniejszych poje¢ do najubozszej
formy w historii Swiata, pozostaje w sprzecznosci przede wszystkim z dobrem moralnym,
mozemy bowiem by¢ otwarci na drugiego czlowieka i calg rzeczywistos¢, a w codziennym zyciu
dokonywac czynow niesprawiedliwych, dyskryminujacych itd. Zapraszajac kogos w progi sekty
jej liderzy sa otwarci na drugiego czlowieka, wyrazaja nawet troske i zainteresowanie jego
potrzebami, zabierajagc mu jednoczesanie jego wolnosc. Zredukowane pojecia dobra wylgcznie
do kilku wybranych idei pozostaje w sprzecznosci ze zdefiniowang wczeSniej przez tych samych
autoré6w prawdg, nieprawdziwe pojecie dobra zawarte w dokumencie IBE, zamiast stanowic
fundament rozwoju nauki, kultury i spoleczenstwa zbudowa¢ moze grunt do dzialania
odwodzgacego od nauki, od kultury i spoteczenistwa.

Przyklad trzeci - Piekno

»Pigkno, rozumiane jako dostrzeganie w Swiecie, naturze, drugim cztowieku i sztuce
tego, co budzi podziw, zachwyt i pozytywng uwage, jest wartosciq estetyczng,
dostrzegalng poprzez zmysty lub intelekt, ktora inspiruje tworczosc intelektualng,
artystyczng i duchowgq.”

Taka definicja piekna odnoszgca sie wylacznie do wartoSci estetycznych bez wartosci moralnych,
co jest podstawowym bledem (zar6wno dobro jak i piekno to istotne atrybuty czlowieka
odnoszgce sie do wartoSci estetycznych i moralnych), odrzuca pozytywne wartoSci
pozaestetyczne np. patriotyzm, bohaterstwo, poSwiecenie itd. Stworzony przez autorow
powyzej definicji balagan pojeciowy prezentuje brak wiedzy dotyczacej podstawowej funkcji
piekna w ksztalttowaniu tozsamoSci czlowieka. Cho¢ w dalszym opisie trzech na nowo
zdefiniowanych wartoSci autorzy wspominaja, iz wartoSci te zachecajg uczniow do rozwijania
silnego kompasu moralnego, zapominajg, ze sam kompas shuzy wyznaczaniu punktu odniesienia



w drodze, nie oznacza drogi. Przyklejenie do pojecia kompas przymiotnika moralny tworzy
zwiazek wyrazowy niepoprawny, moralnos¢ dotyczy procesu dokonywania wyboréw pomiedzy
wartoSciami, a sam kompas tego wyboru nie dokona. Autorzy zapomnieli takze, Ze piekno wigze
sie z tym, co idealne, duchowe i moralne, stanowi punkt odniesienia, aby uzasadnia¢ inne
wartoSci. Pojecie kompasu w materiale tworzy iluzje spojnoSci z zapowiadana przez pania
Barbare Nowackg reformg. Niestety w nazwie tejze reformy Kompas jutra takze ukryty jest blad.
Istota kompasu niezaleznie czy patrzyliSmy na niego wczoraj, czy patrzymy dzisiaj, czy patrzec
bedziemy jutro jest to samo, kompas wyznaczy poinoc. Nic wiecej.

Blednie zdefiniowane wartosci demontujg triade platonska, ktéra wpisana zostala do
celu przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej podstaw programowych z 2017 roku, rujnujg
podstawy naszej cywilizacji tworzgc absurdalny i wadliwy material, ktory nawet w wersji
roboczej nie powinien by¢ brany pod uwage jako punkt odniesienia do budowy systemu
edukacji. Konsekwencje balaganu pojeciowego pojawiaja sie w zapisach proponowanych
podstaw programowych wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej.

Causa causae est etiam causa causati
Cele ktore nie sg celami.

UmiejetnoS¢ prawidlowej konstrukcji celow i zadan, szczego6lnie jezeli dotyczy¢ majg podstawy
programowej lub programu nauczania, nie nalezy do intelektualnych czynnoSci prostych.
Jednak fakt, iz eksperci IBE powotywani byli pono¢ do zespotu redakcyjnego na zasadzie
konkursu wskazuje, iz nad projektem podstawy programowej pracowali wybitni specjaliSci.
Czytelnik przygotowanego dokumentu nie moze zatem rozgrzeszac ekspertow z niewiedzy lub
braku umiejetnosci jako przyczyny sprawczej, ktora doprowadzita do powstania dokumentu
niezgodnego z zasadami retoryki, metodologii, czy podstawami filozofii i etyki. Posiadanie
roznego wyksztalcenia i dosSwiadczenia ekspertow powinno by¢ atrybutem i wartoScig zespotu,
a nie przyczyng tworzaca balagan pojeciowy, czy wrecz prezentacje nieprawidtowo
sformutowanych celow edukacyjnych.

W naszych rozwazaniach pochylamy sie nad treSciami projektu podstawy programowej dla
wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, aby na ich podstawie wskazac
swoistego rodzaju nieudolno$¢ redakcyjng, ktora nie wynika jedynie z braku warsztatu
jezykowego ekspertow, ale takze z braku konkretnej wiedzy, czym jest, a czym nie jest cel
edukacyjny. W przedstawionym dokumencie eksperci nie sformutowali celu ogo6lnego
wychowania przedszkolnego, ale tzw. cel nadrzedny.

»Nadrzednym celem wychowania przedszkolnego jest wspieranie wszechstronnego rozwoju dzieci
w sferze poznawczej, spolecznej, emocjonalnej, etycznej i fizycznej oraz wsparcie ich w pelnej
realizacji potencjatu - zarowno jako jednostek, jak i cztonkow spotecznej i demokratycznej wspolnoty.
Wychowanie przedszkolne ksztattuje postawy oparte na dbatosci o dobro wspolne, szacunku do
innych, pielegnowaniu tradycji i kultury narodowej oraz rozwija poczucie odpowiedzialnosci
i postawy patriotyczne.”



Potencjal, ktory tkwi w dziecku nalezy wykorzystac po to aby dziecko moglo realizowa¢ zadania
i osiggac np. cele rozwojowe. Samego potencjalu sie nie realizuje. Nie mozna zatem wesprzec
czlowieka w realizacji jego potencjatu, natomiast mozna i trzeba wesprze¢ dziecko w odkryciu
wlasnego potencjalu. Takie niepoprawne uzywanie stow przez ekspertow IBE musi budzic¢
przerazenie tym bardziej, Zze w drugim zdaniu tejze definicji eksperci odkryli nie wylgcznie swoj
potencjal, ale stan wlasnej wiedzy na temat faz rozwoju czlowieka. W drugim zdaniu
przytaczanego celu nadrzednego wychowania przedszkolnego dowiadujemy sie, ze wychowanie
przedszkolne, czyli etap rozwoju, etap jeszcze nieformalny, ksztaltuje postawy. Ot6z
ksztaltowanie postaw u mlodego czlowieka wigze sie z tzw. zjawiskiem interioryzacji wartosci,
czyli przyjmowaniu ich jako wlasnych. Etap rozwoju w ktorym to sie dzieje przypada na tzw.
okres dojrzewania, czyli koniec szkoly podstawowej, a nie na etap przedszkola. Interioryzacja
wartoSci pojawia sie jako zjawisko na skutek wyodrebnienia sie tzw. wlasnej woli cztowieka, a nie
woli zaleznej, ktorag charakteryzujg sie dzieci przede wszystkim w wieku przedszkolnym, czy
wczesnoszkolnym.

Cel sformulowany przez ekspertow IBE nie jest celem w wymiarze naukowym,
merytorycznym, a przede wszystkim nie moze by¢ celem w wymiarze praktycznym,
zaprzecza bowiem nauce i zdrowemu rozsadkowi.

Niestety niepoprawnie sformulowany cel nadrzedny stworzyl konsekwencje w redakcji
kolejnych celow, ktore jawig sie jako zapisy przystosowujgce rozwdj dzieci jedynie do tzw. profilu
absolwenta/absolwentki, jednocze$nie wprowadzajac kolejne btedy merytoryczne. Autorzy
wprowadzili do zapisow tychze celow nastepujace stowa: konstruowanie, rozwijanie,
wzmacnianie, wprowadzanie. S3 to slowa oznaczajace procesy, a proces nie jest celem moze
jedynie prowadzi¢ do osiggniecia celu. Proces nie moze by¢ celem, bo jest zadaniem. Autorzy
skonstruowali zatem zadania, ale nazwali je celami. Przyjrzyjmy sie przyktadom:

Lkonstruowanie przez dzieci wiedzy, wynikajqcej z ich aktywnego dziatania i ciekawosci poznawczej,
konst d. d k h akt dzial k
pozwalajqgcej zrozumiec otaczajqcy je Swiat i otworzyc sie na nowe doswiadczenia; “

»~rozwijanie kompetencji ruchowych i postawy troski o zdrowie i bezpieczenstwo”

Przedstawione powyzej cele sg w rzeczywistoSci zadaniami poniewaz prezentujg procesy.
Konstruowanie wiedzy przez dzieci nie jest wylgcznie zadaniem dla przedszkola, uczen w szkole
takze konstruuje swojg wiedze, rozwijanie kompetencji i postaw dotyczy okresu dojrzewania,
a nie przedszkola.

Podobne bledy zawiera dokument dotyczacy edukacji wczesnoszkolnej. Eksperci nie
skonstruowali celu ogolnego edukacji wczesnoszkolnej, zatem nie wiemy w jakim celu dziecko
idzie do szkoly. Brak celu ogolnego edukacji wczesnoszkolnej uniemozliwia prawidlowa
konstrukcje celow szczegoétowych adekwatnych do tego etapu ksztalcenia. Eksperci
skonstruowali natomiast osiem celow edukacji wczesnoszkolnej, a kazdy cel jest
W rzeczywistosci procesem, czyli zadaniem np.



»Zdobywanie wiedzy i umiejetnosci umozliwiajgcych aktywne poznawanie i budowanie podstaw
rozumienia Swiata.”

»Rozwijanie poczucia wlasnej wartosci i motywacji do osiggania sukcesow edukacyjnych zgodnie
z indywidualnymi predyspozycjami.“

Powyzsze zadania mogltyby by¢ celami wtedy i tylko wtedy gdyby przedstawialy osiggniecia np.
zdobycie wiedzy i umiejetnoSci na dany temat, a nie zdobywanie, rozwiniecie poczucia wilasnej
wartoSci, a nie rozwijanie. Prawidlowa konstrukcja celow doprowadzitaby jednak do szybkiego
odkrycia, iz cele takie nie sg celami edukacji wczesnoszkolnej, ale celami edukacji na wszystkich
etapach edukacyjnych. Warto wspomnie¢, iz sama zamiana wyrazow zdobywanie na zdobycie,
czy rozwijanie na rozwiniecie nie rozwigzuje problemu wartosci merytorycznej przedstawionych
celow edukacji wczesnoszkolnej, ktore sg zadaniami dla calej edukacji. Gdyby eksperci
skonstruowali cel ogolny np. Zdobycie podstaw rozumienia Swiata, wowczas zadanie do takiego
celu brzmialoby np. Zdobywanie wiedzy i umiejetnosci w zakresie podstaw rozumienia Swiata. Nie
zmienia to jednak faktu, iz cel i zadanie takie dotycza calej edukacji w szkole
podstawowej, a nie jedynie edukacji wczesnoszkolnej.

Przytoczona na poczatku fragmentu naszego tekstu o celach taciniska sentencja - Causa causae
est etiam causa causati - wyjasnia doktadnie problem ktory tworzy systemowi edukacji IBE i MEN,
poniewaz przyczyng skutku jakim sg Zle sformulowane cele w postaci zadan, stal sie
niemerytoryczny materiat IBE, ktory zbudowany zostat takze na falszu badawczym. Wiekszos¢
doradcow metodycznych i konsultantow edukacji wczesnoszkolnej, takze wychowania
przedszkolnego podczas przeprowadzanych badan wypowiedziala sie, Ze nie oczekuja zmian
w podstawach programowych. IBE dokonuje tych zmian na sile korzystajac z wiedzy
i umiejetnosci zatrudnionych ekspertow, ktorzy by¢ moze dobrze pracujg z dziec¢mi, czy ze
studentami, co nie jest rownoznaczne z umiejetnosciami prawidtowej redakcji tekstow. Na site
zmieniano podczas konsultacji wyrazy obowigzujgcej podstawy programowej przedszkola
i edukacji wczesnoszkolnej, aby dokona¢ zmiany dla zmiany. Zmiana dla zmiany
doprowadzila niestety do nielogicznej redakcji zdan.

Przyczynq nieosiggania wigkszosci celow gtownych
jest zajmowanie si¢ w pierwszej kolejnosci sprawami drugorzednymi.
John C. Maxwell

Kompetencje wlasnego zagubienia.

Eksperci IBE w projektach podstaw programowych dla przedszkola uzywaja wszedzie gdzie sie
da pojecia kompetencje. Uwazaja nawet, iz stosujac nazewnictwo z tzw. Profilu absolwenta/
absolwentki np. kompetencje fundamentalne, osobiste, przekrojowe tworza spojnos¢
w koncepcji podstaw programowych. Niestety sp6jnoS¢ to nie aspekt stosowania takich samych
wyrazow, ale konsekwencja w stosowaniu zalozen przygotowanej koncepcji. Brak celu ogblnego
w edukacji wczesnoszkolnej i nieprawidlowy cel wychowania przedszkolnego informuje
czytelnika, iz w dokumentach tych nie mozna odnalez¢ wspoélnej koncepcji rozwoju dzieci na
tych dwoch etapach. Eksperci gubig sie nawet w wyjasnieniach co oznaczajg przytaczane przez
nich kompetencje. W dokumencie dotyczacym przedszkola wszystkie wymieniane kompetencje
to zdolnoSci, co jest oczywiScie porazka intelektualng ekspertéw, zdolnosci to cechy
wrodzone czlowieka, a kompetencje trzeba naby¢ w procesie edukacji. W dokumencie



dotyczacym edukacji wczesnoszkolnej eksperci nie zdefiniowali kompetencji, uzyli ich w sposob
okazjonalny tu i 6wdzie jako zamiennik klasycznych poje¢ bardziej adekwatnych do tego etapu
edukacji np. umiejetnoSci, wiedza. Nazwa kompetencje postuzyli sie w czeSci zaczynajacej sie
podtytutem - Specyfika i struktura edukacji wczesnoszkolnej, aby czytelnik odniost wrazenie, ze
jest to koncepcja dokladnie przystosowana do tzw. Profilu absolwenta/absolwentki. Przyjrzec
trzeba sie zatem skonstruowanym przez ekspertow zapisom:

»Edukacja wczesnoszkolna ma charakter zintegrowany, skoncentrowany wokot kompetencji
fundamentalnych - jezykowych, matematycznych, cyfrowych i ruchowych - i kompetencji
przekrojowych - rozwigzywania problemow, myslenia krytycznego i kreatywnego, wspotpracy,
dbania o innych, kierowania sobq i dbania o siebie.”

»Dzieci zdobywajq i wykorzystujq wiedze i umiejetnosci z roznych dziedzin w sytuacjach zycia
codziennego. Zroznicowane dziatania i dosSwiadczenia sq poglebiane, rozszerzane i systematyzowane
w szkole. Dzieci uczq sie elastycznie nimi postugiwac, tgczqc obserwacje, fakty, koncepcje i idee
w spojny system, m.in. poprzez aktywne uczestnictwo w zintegrowanych doswiadczeniach
edukacyjnych tworzqcych odpowiedni kontekst rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i moralnego
dziecka. “

Specyfika edukacji wczesnoszkolnej w pierwszym zdaniu dotyczy jej zintegrowanego charakteru
skoncentrowanego wokot kompetencji fundamentalnych i przekrojowych, ktore jawig sie jako
umiejetnosSci przynalezne do poznawczego, fizycznego i spotecznego obszaru rozwoju
czlowieka. Zatem brakuje w tym zdaniu obszaru emocjonalnego rozwoju czlowieka.
Brakuje takze pojecia kompetencji osobistych, ktore ujete byly w kolach profilu
absolwenta i w podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Specyfika edukacji
wczesnoszkolnej w drugim zdaniu dotyczy zréznicowanych dziatan i doSwiadczen, ktore dzieci
lacza w spojny system przez uczestnictwo w zintegrowanych doswiadczeniach edukacyjnych.
Zintegrowane doswiadczenia edukacyjne tworzg kontekst rozwoju dziecka: intelektualny,
emocjonalny i moralny. Tym razem brakuje w zdaniu obszaru fizycznego. Mozna zatem
przyjac, iz eksperci w pierwszym zdaniu zorientowali sie, Ze wymienione kompetencje nie
wyczerpuja tematu catoSciowego rozwoju dziecka i dopisali drugie zdanie, ktore bardziej
przypomina edukacje wczesnoszkolng niz pierwsze, ale takze nie ukazuje caloSciowego rozwoju
dziecka. Eksperci demonstracyjnie chcieli odejS¢ od obecnej koncepcji podstawy programowej,
integralnego rozwoju dziecka w naturalnych obszarach. Uczynili to bez skonstruowania
klarownej innej koncepcji. Zajeli sie szczegolem jakim jest przystosowanie swoich zapisow do
profilu absolwenta, zamiast zajac sie uczacym sie dzieckiem i koncepcjg na jego ksztalcenie.

Specyfika edukacji wczesnoszkolnej zawarta w przedstawionym dokumencie nie zawiera
zadnego naukowego paradygmatu edukacyjnego, strategii uczenia sie dzieci na danym etapie
rozwoju, nie wskazuje istoty ksztalcenia zintegrowanego, czy rodzajow integracji. Krotki opis
tejze specyfiki nadmienia, iz dziecko uczestniczy w zintegrowanym dosSwiadczeniu
edukacyjnym. Eksperci nie tlumacza jednak czym jest to zintegrowane doSwiadczenie
edukacyjne. Dowiadujemy sie jedynie, Ze to ono tworzy kontekst rozwoju dziecka z pominieciem
rozwoju fizycznego. Czy dziecko w wieku 7 - 9 lat jest wstanie uczestniczyc¢
w doswiadczeniu edukacyjnym bez zaangazowania fizycznego i to w doswiadczeniu
zintegrowanym?



Istotg pogubienia ekspertow staje sie sprzeczno$¢ w znaczeniach uzywanych pojec, ktore
w Swiecie realnej wiedzy naukowej tworzg system wzajemnie zaleznych i logicznych zwiazkow
wyrazowych. W przedszkolu i w klasach 1 - III, czyli w okresie dziecinstwa, dziecko nie moze
i nie jest wstanie osigga¢ kompetencji kierowania sobq i dbania o siebie, bo faza rozwojowa
w ktorej sie znajduje umozliwia mu jedynie kierowanie sie tzw. wola zalezng od rodzicow,
opiekunow, nauczycieli, dziecko w tym wieku wie czego chce, ale nie zawsze to czego chce jest
dla niego dobre. Oczekiwania dziecka, a jego realne dobro to dwa Swiaty, stad dziecko
w kierowaniu sobg potrzebuje wsparcia rodzicow i nauczycieli. Nie zdobedzie na tym etapie
kompetencji w takim zakresie nawet gdy zapiszemy ja w rozporzadzeniu duzymi literami.
Kierowanie sobg i dbanie o siebie w rozumieniu kompetencji moze zaczaC sie ujawniac
u niektorych uczniow klas starszych szkoty podstawowej od momentu dojrzewania w ktorej to
fazie wola zalezna przeradza sie w tzw. Ja, czyli wolng niezalezng od dorostych wole. Proces ten
nawet w okresie dojrzewania nie wyglada tak jakby chcieli tego eksperci od kompetencji
kluczowych. Na kompetencje zawsze skladajg sie rozne jej aspekty: wiedza, umiejetnoSci
(sprawnosci i nawyki) oraz postawy. Dziecko w klasach I - III przy najbardziej kompetentnych
dziataniach rodzicow i nauczycieli nie ujawni w swym dziataniu zadnych kompetencji, nie bedzie
ich nabywalo jeszcze. W okresie dojrzewania kompetencje mlodziezy beda sie ujawnialy
stopniowo z uwagi na pojawiajacg sie ich niezalezng wole i zinterioryzowane, przyjete jako
wlasne wartosci.

Eksperci IBE posiadaja informacje na temat przygotowanego profilu i zastosowali je
w przygotowaniu projektow podstaw programowych. Postugiwanie sie informacjami, a nie
wiedzg naukowa prowadzi do zagubienia. Rezygnacja z wiedzy naukowej jest decyzja, ktora
podjeli z wlasnej woli na podstawie wartosci ktore wyznajg.

»Sztuka laczenia wszystkiego ze wszystkim” jako cytat z ,,Ksiag Jakubowych” Olgi
Tokarczuk pozwala na fantazjowanie i niezobowiazujaca zabawe umystowa.

Eaczenie prawdy naukowej o naturalnym rozwoju dziecka z tworami jezykowymi szefow
resortu edukacji za przyczyna kompetencji wlasnego zagubienia ekspertow IBE nie jest
wylacznie ich porazka intelektualna, jest przede wszystkim porazka moralna.

Realizacja, w sensie semantycznym, oznacza wprowadzenie czego$ w Zycie,
urzeczywistnienie czegos. W pedagogice pojecie realizacji zwigzane jest z pojeciem programu.
prof. Ryszard Wieckowski

Podstawa programowa, a moze jednak program nauczania.

Czytajac uwaznie treSci zaproponowanych dokumentéw IBE nalezy zwréci¢ uwage na
rozumienie przez autorOw samego pojecia programu nauczania i pojecia podstawy
programowej. Podstawa programowa jako dokument na fundamencie ktorym budowane s3
programy nauczania spehlnia inng funkcje niz program nauczania. W pedagogice pojecie
realizacji dotyczy programu nauczania, realizuje sie program i zapisane w nim zadania, projekty
itd. Podstawe programowg sie natomiast wdraza poprzez konstrukcje i realizacje programow.



Niestety autorzy podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej uwazaja, iz podstawe
programowa nalezy realizowac. Takie podejsScie ujawniaja w nastepujacym zdaniu:

»Wiedza i umiejetnosci dzieci sq roznorodne, co jest naturalng cechqg rozwojowq, zatem
realizacja podstawy programowej wiqgze sie z koniecznosciq dostosowania procesu uczenia sie do
indywidualnych potrzeb i tempa rozwoju kazdego dziecka.*

Autorzy podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej zakladaja wiec, Ze podstawa
programowa to program nauczania do realizacji i nie rozrozniajg funkcji tych dwoch
dokumentow. To zupelnie pozanaukowe podejScie niezgodne takze z samg funkcjg podstawy
programowej opisang w ustawie. Chyba, iz zalozeniem szefow resortu edukacji jest powrot
do jednego programu nauczania. Podobne podejScie majg autorzy podstawy programowej
wychowania przedszkolnego, jedynie w ich zapisie funkcjonuje pojecie realizacji celow
wychowania przedszkolnego zawartych w podstawie programowe;j.

sRealizacja celow wychowania przedszkolnego wymaga stosowania opisanych ponizej sposobow
organizowania Srodowisk edukacyjnych.”

Oczywiscie celow wychowania przedszkolnego sie nie realizuje, cele sie osiaga, jednak
redakcja powyzszego zdania Swiadczy takze o blednym rozumieniu funkcji podstawy
programowe;.

Wolnos¢ nie polega na robieniu tego, co sig chce,
ale na tym, Ze nie musisz robic tego, czego nie chcesz. To jest prawdziwa wolnosc.
Jean-Jacques Rousseau

Zamach na autonomie nauczyciela

Traktowanie podstawy programowej jako programu nauczania nie dotyczy wylacznie
nieadekwatnego zastosowania pojecia realizacji, pojawia sie¢ w przedstawionym projekcie
poprzez zapis obowigzkowych do przeprowadzenia konkretnych doSwiadczen
edukacyjnych. Zarowno w podstawie programowej wychowania przedszkolnego jak
i edukacji wezesnoszkolnej pojawila sie czeS¢ o nazwie - Wymagania w zakresie doSwiadczen
edukacyjnych. Autorzy wlaczyli do podstawy programowej obowigzek przeprowadzenia
zapisanych doswiadczen edukacyjnych przez wszystkich nauczycieli w kazdej grupie
przedszkolnej i klasie szkolnej niezaleznie jaki program i metody nauczyciele wybiorg do
realizacji. Zabieg ten jest pierwszym krokiem do zniszczenia autonomii nauczycieli
i powrotu do jedynie stusznego jednego programu nauczania. Jest takze sprzeczny z ustawa
Karta nauczyciela, ktéra nauczycielom przyznaje prawo do autonomicznego wyboru
programOw nauczania, metod nauczania, narzedzi uczenia. Zaprojektowane przez
autorow zdarzenia edukacyjne s3 obligatoryjne, s3 wymaganiami, s3a
obowigzkowymi narzedziami do koniecznego zastosowania, zatem podstawa
programowa stanie sie¢ narzedziem presji i zniewolenia. Lista przedstawionych
doswiadczen edukacyjnych jest takze watpliwej jakoSci. Generalnie zawiera rozwigzania
praktyczne, ktore od lat funkcjonuja w polskich szkotach i przedszkolach za przyczyng
realizowanych programow nauczania, bo dosSwiadczenia edukacyjne stanowig treSci



programow. Jedynie obecnie nauczyciele sami decyduja o czestotliwoSci ich organizacji
z uwagi na potrzeby edukacyjne dzieci, a przede wszystkim ich atrakcyjnosc. Przyjrzyjmy sie
zatem atrakcyjnosci doSwiadczen edukacyjnych przedstawionych w dokumentach IBE.

Przedszkole

»Dziecko co najmniej raz w kazdym roku jest odbiorcq sztuki, np. stucha koncertu, odwiedza
muzeum, teatr.

Konstrukcja takiego zdania w podstawie programowej to powazne zagrozenie dla systemu
edukacji. Zdanie takie moze spowodowac, iz nauczyciel, ktory nie angazuje sie¢ w sposOb
odpowiedzialny w prace z przedszkolakami raz do roku zorganizuje dzieciom wyprawe np.
do muzeum i na tym sie skonczy, bo zaliczyl warunek zamieszczony w podstawie.
Jakiekolwiek rady, czy prosby dyrektora przedszkola o zwiekszenie organizacji podobnych
form skierowane do nauczyciela malo zaangazowanego w prace nie przyniosg skutku.
Obligatoryjny zapis w podstawie programowej jest spelniony, nie musi robi¢ niczego wiecej.
Dzieci powinny systematycznie by¢ odbiorcami sztuki, takze w przestrzeni przedszkola.
Stluchanie audycji, koncertow, uczestnictwo w widowiskach, matych formach teatralnych
(artySci przyjezdzaja do przedszkoli), stuchanie ciekawej recytacji nauczyciela, to wszystko
sq formy poprzez ktore dziecko staje sie odbiorcg sztuki w codziennej pracy przedszkola.

Nie istnieje taka formula w edukacji, ktéora mialaby stac¢ sie pozytkiem dla rozwoju
dziecka jak stwierdzenie co najmniej raz w kaidym roku. Nie powinna istniec
w podstawie programowej, bo ten dokument nie jest formalnie przeznaczony do
nakazu stosowania takich, czy innych form realizacji programu nauczania. Nie
powinna istnie¢ w programie nauczania, bo jest zaprzeczeniem potrzeb
rozwojowych dzieci.

»Dzieci przynajmniej raz w trakcie edukacji przedszkolnej przez minimum 10 kolejnych dni
tworzq z wykorzystaniem roznych materiatow, w tym z odzysku, wlasne zabawki w miejsce
zabawek tradycyjnych - tradycyjne zabawki sq w tym czasie niedostepne dla dzieci.”

Konstrukcja takiego zdania jako wymogu w podstawie programowej jest skrajnie
nieodpowiedzialna. Przedszkola w ktorych funkcjonuja dzieci w grupach z autystkami nie
zrealizujg takiego wymogu, dziecko z autyzmem nie lubi zmian i bedzie sie buntowato, ze
ktosS zabral mu zabawki. Autorzy dokumentu albo nie majg wyobrazni, albo cenig sie bardzo
jako tworcy oryginalnych rozwigzan, ktore juz dawno nie nalezg do oryginalnych. Pomyst
zabawy dzieci w przedszkolu bez zabawek przedszkolnych z wykorzystaniem
skonstruowanych przez sobie zabawek jest czestg praktykg wielu przedszkoli w Polsce, nie
jest niczym nowym, realizowany jest jednak bez absurdalnego rygoru czasowego. Wiele
przedszkoli stosuje takze formy zamiany zabawek pomiedzy grupami, czy chowania
wybranej liczby zabawek. Wszystkie takie formy stosuje sie w przedszkolach nie z uwagi na
rygor czasowy, ale z uwagi na potrzeby rozwojowe dzieci. Nie z uwagi na podstawe
programowa, ale z uwagi na realizowane programy wychowania przedszkolnego. Trzeba
takze wspomniecC, iz nie potrzeba chowac¢ zabawek przedszkolnych przed dziec¢mi, aby



dzieci wykonaly wlasng zabawke. Atrakcyjnie przeprowadzone zajecia podczas ktorych
dzieci konstruuja swoje zabawki konczg sie najczeSciej dalsza samodzielng zabawg ze
skonstruowang zabawka, przy czym tradycyjne zabawki przedszkolne nie sa przeszkodg
w tej zabawie. Zmotywowane do zabawy wlasnym dzietem dziecko zanurza sie w niej czy
schowamy mu przedszkolne zabawki, czy nie.

Przedstawione powyzej dwa przyklady obligatoryjnych wymogéw dotyczacych organizacji
doswiadczen edukacyjnych w przedszkolu Swiadcza o braku wyobrazni i wiedzy autoréow na
temat charakterystyki funkcjonowania polskich przedszkoli w systemie edukacji oraz
realizowanych w nich programach wychowania przedszkolnego. Autorzy podjeli sie proby
zobligowania nauczycieli do wykonania danej czynnoSci moca rozporzadzenia, co
przypomina raczej proces karcenia nauczycieli za to, ze czego$ nie robia, cho¢ wiekszos¢
nauczycieli to robi. Podstawa programowa nie jest dokumentem, ktory ma na celu
likwidacje zlych praktyk realizacji programéw wychowania przedszkolnego. Zte praktyki
likwidowa¢ powinien nadzor pedagogiczny poprzez zastosowanie zgodnych z prawem
procedur. Autorzy nie rozumieja funkcji podstawy programowej.

Edukacja wczesnoszkolna

»uczniowie przynajmniej raz w roku wybierajq lekture do omowienia podczas lekcji.”

Konstrukcja takiego wymogu w podstawie programowej jest totalng aberracjg. Autorzy nie
zamieScili bowiem w dokumencie listy proponowanych lektur do wyboru, zatem z jakich
lektur uczniowie bedg wybiera¢ lekture do omowienia? Stworza sobie wybor odwiedzajac
stoisko z kolorowymi broszurami sieci handlowych? Trzeba tutaj nadmienic, iz jeszcze przed
2016 rokiem do MEN - u kierowane byly prosby od bibliotekarzy szkolnych, dyrektorow
szkot, nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i nauczycieli polonistow z prosba, aby lista
propozycji lektur do wyboru znalazta sie w podstawie programowej. Prosby te byly
odpowiedzia na zjawisko braku ksigzek do czytania dla dzieci (w domach biednych rodzin,
takze rodzin majetnych, ktore zaniedbuja czytelniczo swoje dzieci), pojawiajgce sie we
wszystkich regionach kraju. Na podstawie analizy tego zjawiska wpisano ponownie
propozycje lektur do czytania w edukacji wczesnoszkolnej, aby biblioteki szkolne mogty
rozwiazac ten problem korzystajgc z klucza zawartego w podstawie porogramej. Zjawisko
wykluczenia czytelniczego jest bardzo duze i trudne do rozwigzania. Bez wsparcia na
poziomie ministerialnym szkoty sobie nie poradzg, tym bardziej gdy propozycja podstawy
programowej ma szanse zwiekszyc¢ to zjawisko.

Niedostrzezenie problemu wykluczenia czytelniczego przez ekspertéw IBE budzi
przerazenie, rodzi takze pytanie o cel takiego dzialania. By¢ moze eksperci
swiadomie chca niszczy¢ czytelnictwo dzieci w Polsce. Zdeprecjonowali bowiem juz
edukacje polonistyczng zastepujac ja edukacja jezykowa, ktora pasuje do Profilu
absolwenta/absolwentki, a nie do realnych potrzeb edukacji polskich dzieci.



Trzeba zwroci¢ uwage takze na inne wymiary zapisanego w podstawie doSwiadczenia
edukacyjnego. Autorzy oczekujg aby uczen przynajmniej raz do roku wybrat lekture do
omoOwienia podczas lekcji.

Tworza zatem:

- zagrozenie dla systemu edukacji, iz nauczyciel bez zaangazowania w prace zaliczy
jedno omowienie i na tym zakonczy prace z lektura;

- nakaz organizacji lekcji w edukacji wczesnoszkolnej, a przeciez system ksztalcenia
zintegrowanego charakteryzuje sie organizacja zajec, a nie lekcji;

- odkrywaja swoja niekompetencje w zakresie pracy z lekturg i jej funkcja.
W Kklasach I - III nie omawia sie lektur, z lekturg sie pracuje, lektura jest punktem
odniesienia w zabawach dydaktycznych, z tekstem lektury dzieci pracuja tworzac
zadania matematyczne, zagadki, a takze dziela plastyczne, techniczne, lektura
stuzy do nauki shuchania (nauczyciel czyta, dzieci sluchaja, dziecko czyta, inne
dzieci sluchajg), do nauki czytania, takze do nauki pisania i wielu innych
umiejetnosSci, wreszcie lektura jest narzedziem do nauki samodzielnej
indywidualnej pracy;

- podstawe do zdyskredytowania lektury jako wielowymiarowego narzedzia pracy
ucznia;

- redakcje zapisow z uzyciem bardzo tradycyjnych sformulowan opierajacych si¢ na
dydaktyce sprzed 1999 roku w postaci skrotu, ktory nie wskazuje istoty
doswiadczenia edukacyjnego, jedynie jego uproszczenie co w konsekwencji
doprowadzi do zubozenia operacji praktycznych i intelektualnych w pracy
z lektura.

,Uczniowie przynajmniej raz w roku biorq udziat w wydarzeniu kulturalnym - np. w zwiedzaniu
muzeum, koncercie, spektaklu - na Zywo lub online. “

Zapis, blizniaczy w stosunku do wychowania przedszkolnego, Swiadczy o tym, iz
w zakresie uczestnictwa w wydarzeniach kultury przedszkole niczym sie nie r6zni od szkoty.
Zatem wymogi stawiane dzieciom w przedszkolu s3 takie same jak dzieciom np. w klasie
trzeciej. Pomijajac fakt, iz podstawa programowa nie jest miejscem na wyznaczanie
praktycznych form realizacji programu nauczania, tym bardziej ich liczby, odnieS¢ mozna
wrazenie, Ze autorzy zapisu nie rozumiejg nawet znaczenia stowa kultura lub je zawezaja do
jednorazowego uczestnictwa uczniow w jakim$ wydarzeniu oznaczonym jako kulturalne.
Autorzy tym samym ukazujg brak swej wiedzy w zakresie zagadnienia ksztalcenia, kultura
dotyczy bowiem ksztalcenia, uprawy, zatem procesOw systematycznych, a nie
okazjonalnych pod przymusem.

Przedstawione przyklady dosSwiadczen edukacyjnych przyblizajg nasze rozwazania do
bardzo waznego zagadnienia jakim jest postep, postep spoleczny, postep wyznaczany
reformami edukacji. Brak prawidlowego zrozumienia czym postep jest prowadzi¢ moze do



destrukcji systemu edukacji, co w sposob oficjalny przedstawiaja wybrane zapisy
zaprojektowanych podstaw programowych.

Podstawowym warunkiem postepu spolecznego
jest cigglosc¢ i zmiana.
prof. Ryszard Wieckowski

Infantylizm i przesada

Analizujac strukture i zapisy projektow podstaw programowych zauwazyC mozna
natychmiast, iz autorzy non stop korzystajg z obowigzujacej podstawy programowej, ale na
site zmienia jej zapisy, aby wygladalo, ze dokonujg istotnej zmiany. W rzeczywistosci
dokonuja infantylizacji niektorych umiejetnosci lub catkowitego ich wyrzucenia z osiggniec¢
ucznia klasy trzeciej.

W obowiazujacej podstawie programowej w zakresie wychowania fizycznego funkcjonuja
Zapisy:

»Organizuje zespotowq zabawe lub gre ruchowq z wykorzystaniem przyboru lub bez;”
»Uczestniczy w zabawach i grach zespotowych z wykorzystaniem roznych rodzajow pitek”

» Wykonuje prawidtowo elementy charakterystyczne dla gier zespotowych: rzuty i chwyty ringo,
podania pitki do partnera jednorgcz i oburgcz w miejscu lub w ruchu, odbicia pitki, koztowanie
w miejscu i w ruchu, podania pitki w miejscu i w ruchu, prowadzenie pitki, strzat do celu; “

W projekcie nowej postawy programowej zapisy te brzmia:

Luczestniczy w zabawach i grach ruchowych oraz grach zespotowych;”

»wykonuje podstawowe cwiczenia techniczne z pitkq lub innym przyborem charakterystycznym
dla gier zespotowych: koztuje w miejscu i w ruchu, podaje i chwyta, odbija, uderza, prowadzi,
rzuca, uderza do celu;

Autorzy wyrzucili zatem z umiejetnoSci dzieci konczacych trzecig klase rzeczywiste
osiagniecia, czyli umiejetnoS¢ organizacji zabawy i gry ruchowej z przyborem oraz
uczestnictwo w zabawach i grach ruchowych z wykorzystaniem réznych rodzajow pitek,
pozostawiajac samo uczestnictwo dzieci w zabawach i grach zespotowych.

Autorzy zinfantylizowali zatem treSci, poniewaz samo uczestnictwo w ruchowych
zabawach i grach zespolowych jest osiggnieciem dzieci na poziomie przedszkola.

W przypadku trzeciego zapisu autorzy go jedynie przeredagowali, tworzac zapis watpliwy
w zakresie jezyka polskiego, do celu bowiem sie strzela lub rzuca, nie uderza si¢ do
celu. Rozumiemy zatem, iz jednym z ekspertow projektowanej podstawy programowe;j jest
sympatyk boksu. Celnie trafia i uderza przeciwnika bokser.



W zakresie tzw. edukacji jezykowej - polonistycznej pojawily sie natomiast zapisy,
ktorych w obowigzujacej podstawie programowej nie ma, choc istniejg w niej wymagania
poprzedzajace lub wprowadzajace uczniow do rozpoznania zastosowanych w zapisie pojec
na drugim etapie edukaciji.

»rozwija zasob stownictwa, w tym synonimow, antonimow, homonimow, idiomow, aby rozumiec
czytane teksty literackie i nieliterackie dotyczgce roznych obszarow wiedzy o Swiecie - modut
kultura; «

»Stosuje stownictwo dostosowane do wyrazanych w jezyku mowionym tresci, uwzgledniajgc
zroznicowane Srodki leksykalne, takie jak synonimy, antonimy i idiomy.”

W obowigzujgcej podstawie programowej uczen klasy trzeciej osigga umiejetnosci
polegajace na rozpoznaniu wyrazoOw O znaczeniu przeciwnym, wyrazoOw pokrewnych itd.
Eksperci IBE, aby na sile co§ zmieni¢, zapisy wymagan z zastosowaniem pojec
bliskich dziecku, zamienili na pojecia abstrakcyjne. Zamienili coS co jest obecnie
funkcjonalne, na niefunkcjonalne, bo pozbawione sensu. Zapomnieli, iZ dziecko az
do 11/12 roku zycia posluguje sie mysleniem i jezykiem konkretno-wyobrazeniowym,
a nie abstrakcyjnym. Edukacja wczesnoszkolna konczy sie w 9 roku zycia dziecka.

Przesada w silowym dokonywaniu zmian dla zmiany, a nie dla postepu generalnie
oSmiesza ekspertow. Dokladnie takie silowe zmiany mozna dostrzec w edukacji
matematycznej, gdzie znaki rzymskie zamieniono na liczby rzymskie, co jest pewnego
rodzaju potocznoscia wrzucong do podstawy. W innym miejscu wprowadzono wymaganie
Lodczytuje i zapisuje wybrane utamki o liczniku 1 (%, , Y%, ...... ), ale bez odniesienia do
praktycznej aktywnoSci uczniow np. podziatu czekolady na dwie czesci itd. I znoéw eksperci
zapomnieli, iz edukacja uczniow w klasach I - III opiera sie na prawidlowoSciach
psychologicznych. Dziecko prawidlowo odczyta i zapisze to, co w rzeczywistoSci rozumie, a
»rozumiemy tylko to, co potrafimy przedstawi¢ sobie jako obraz przestrzenny”8 Jezeli
uczniowie nie potrafig przedstawic¢ sobie utamkow jako obraz przestrzenny, bo nie tworzyli
ich przy pomocy dziatan praktycznych, nie pojawig sie w ich umystach oczekiwane operacje
intelektualne.

Kolejna przesada, ktora w swych skutkach moze skonczy¢ sie tragicznie dla catej populacji
dzieci, zostala wpisana do podstawy programowej wychowania przedszkolnego. Przyjrzyjmy
sie zapisom:

»dokonuje syntezy i analizy gloskowej wyrazow, wypowiada prawidlowo gloski;”

»podejmuje proby pisania liter, wyrazow i krotkich komunikatow w wybrany przez siebie
sposob;”

8 M.Kreutz, Rozumienie tekstow. Badania psychologiczne, Warszawa 1968



Pierwszy zapis jest rygorem wykonywania systematycznych ¢wiczen tzw. gtoskowania
calych wyrazow przez wszystkie dzieci, nawet tych niezainteresowanych w/w czynnoscia,
czyli wymaganiem o charakterze typowo szkolnym. WiekszoS¢ populacji szeSciolatkow nie
styszy wszystkich gtosek w wyrazach, a forsowanie takich ¢wiczen staje sie dla dzieci
straconym czasem, poniewaz dzieci nie odczuwajg sensu tego co robig, odczuwaja natomiast
niepewnos$¢, przymus, czasami nude. Cwiczenia analizy gloskowej nalezy wykonywac
w zabawie koncentrujac sie na pierwszej glosce lub ostatniej. Eksperci IBE zapomnieli
o istocie nauki dzieci w okresie przygotowania do szkoly. Jest to okres tzw. percepcji
subiektywnej®. Dzieci reagujg na stowa, przedmioty nawigzujgce do ich zainteresowan
i doznan, ktore sprzyjaja dobremu samopoczuciu i zabawie. Dzieci z checig rozpoznajga
wyraz po jednej zapamietanej literze np. ,,o0ko” ma dwoje oczu, po zabawie slowem
z ruchem np. moja reka zrobita skok i mam kok, czyli po tzw. wlaSciwoSciach
przypadkowych, subiektywnych. To w oparciu o takie wlasciwoSci mozna rozpocza¢ analize
gloskowa jedynie wyrazow o prostej budowie fonetycznej. Przyspieszanie procesu syntezy
i analizy gloskowej konczy sie zniecheceniem dzieci, i niechecig do wielu potrzebnych
W nauce czytania i pisania czynnosci. Bardzo wyrazisScie o takich btedach nauczycieli i 0s6b
przygotowujacych programy edukacyjne wypowiadala sie niezyjaca juz prof. Regina
Pawlowska.

»Ze wzgledu na dobro dziecka nie wolno w poczqtkowej nauce czytania dopuscic do przezycia
przez ucznia niepowodzenia, porazki, Zeby nie spowodowac glebokich urazow i zahamowan,
zniechecenia i utraty wiary w siebie. Lepiej przedtuzyc okres przygotowawczy i skutecznie
pobudzac rozwoj jezyka ucznia, niz wypaczyc¢ rozwoj jego osobowosci. «

OczywiScie znane sa przypadki dzieci, ktore w wieku szeSciu lat poprawnie gloskuja nawet
trudne wyrazy. Jednak przypadek nie jest normg dla catej populacji, tak jak jedna skuteczna
metoda uczenia nie jest przeznaczona do tego, aby wykorzystywac ja do uczenia wszystkich
dzieci.

Drugi zapis wymagan zwigzanych z pisaniem liter, wyrazow i krotkich komunikatow jest
swoistego rodzaju zamachem ekspertow IBE na sam proces rozwijania przez dzieci
gotowosci do pisania. Eksperci pomineli w zapisie tego wymagania najwazniejszy proces
tzw. przetwarzanie obrazu ruchu na obraz graficzny, co dziecko powinno wykonywac
podczas zabawy w kreSlenie znakéw na gladkiej kartce oraz samo planowanie ruchu.
Redakcja tego absurdalnego zapisu, ktérego nie powinno by¢ w przedszkolnej podstawie,
jest zaproszeniem do przedszkola firm, ktore juz obecnie produkuja nieadekwatne do
potrzeb dzieci produkty np. plastikowe broszurki z rowkami w ksztalcie liter. W wybrany
przez siebie sposob dzieci podejmg probe pisania litery, wypelia rowek w plastikowym
zeszycie.

Nieprofesjonalne zapisy w podstawie programowej wychowania przedszkolnego
dotyczace rozwoju dzieci w okresie przygotowania do nauki czytania i pisania
pozostaja w sprzecznoSci z dorobkiem naukowo - badawczym prof. Ryszarda
Wieckowskiego, prof. Reginy Pawlowskiej, a takze z doswiadczeniem tysiecy

9 R. Pawtowska, Czytam i rozumiem...Lingwistyczna teoria nauki czytania, Kielce 2009



nauczycieli. Zadajemy zatem pytania do autorow tychze zapiséw, czy jesteScie
Panstwo w stanie odpowiedziec - tak - na wszystkie postawione do tego zagadnienia

pytania:

- Czy cala populacja dzieci w szostym roku zycia posiada zdolnoS¢ do spostrzegania
analityczno - reprodukcyjnego?

- Czy cala populacja dzieci w szostym roku zycia jest gotowa do przetwarzania obrazu
wzrokowego litery, zespotu liter na obraz ruchu dynamicznego?;

- Czy cala populacja dzieci w szostym roku zycia dysponuje koordynacja wzrokowo-
ruchowo - stuchowo - przestrzenna potrzebng do prob pisania wyrazow?;

- Czy cala populacja dzieci szeScioletnich ma umiejetnoS¢ odwzorowywania, wyznaczania
pola spostrzezeniowego?

- Czy cala populacja dzieci szeScioletnich ma na tyle rozwinieta orientacje przestrzennag,
zoptymalizowane napiecie mieSniowe, ustabilizowang lateralizacje, integracje obustronng
w obrebie matej motoryki, aby podejmowane proby pisania wyrazoéw nie byly udreka?

- Czy cala populacja szeSciolatkow ma poszerzone na tyle pole widzenia, aby podejmowac
proby pisania catych wyrazow i komunikatow?

»W rozwoju spolecznym, w rozwoju systemu edukacyjnego, mozna wyroznic
elementy funkcjonalne i niefunkcjonalne.”1© Profesor R. Wieckowski uwazal, Ze dla
postepu w rozwoju systemu edukacji wzmacnia¢ nalezy elementy funkcjonalne, co
zapewnia ciaglos¢ w procesie edukacji, eliminowa¢ nalezy elementy
niefunkcjonalne, czyli dokonywa¢ zmian. Ciaglos¢ i zmiana stanowig warunek
postepu. Jezeli eksperci IBE zmieniaja i eliminuja w projekcie swoich podstaw
programowych elementy funkcjonalne, a w prowadzaja do edukacji elementy
niefunkcjonalne, to nie mozna tego nazwac¢ reforma edukacji na rzecz postepu.
Trzeba nazwac takie dzialanie regresem, a nawet zamachem na prawidlowy rozwaoj
dzieci.

Szli krzyczac: ,, Polska! Polska!”[...]

Wtem Bog z mojzeszowego pokazat sie krzaka,
Spojrzat na te krzyczgce i zapytat : ,,Jaka?”
Juliusz Stowacki

Zamach na zdrowie psychiczne dzieci

W 2017 roku udato sie do podstaw programowych przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej
wprowadzi¢ bardzo uporzadkowane zadania przedszkola, i zadania szkoly wzgledem
edukacji wczesnoszkolnej, tworzgce realng wizje koncepcji pracy przedszkola i pierwszego
formalnego etapu edukacji. Zadania skonstruowane zostaly nie wylgcznie na podstawie
Ustawy o systemie oSwiaty, ale przede wszystkim na podstawie Konstytucji RP, Konwencji
Praw Dziecka, Europejskiej Karty Praw i Obowigzkow Rodzicow, Ustawie o ochronie zdrowia

10 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1998



psychicznego, podstawach naukowych: Fenomenologicznej koncepcji cztowieka Romana
Ingardena oraz Poznawczej teorii rozwijajqgcego sie dziecka Ryszarda Wieckowskiego.

Propozycje podstaw programowych przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej stworzonych
przez ekspertow IBE odrzucily wymienione podstawy naukowe, a takze wskazane
dokumenty, czy akty normatywne. Nie wiadomo na jakich podstawach naukowych zostaty
zbudowane. W przypadku przedszkola eksperci wykorzystali jednak zadania przedszkola
z obowigzujgcej podstawy programowej, mimo, iz jezyk tych zadan absolutnie nie pasuje do
zapisOw osiggniec dzieci w projektowanej podstawie. Dopisali do zadan przedszkola zadanie
natury ideologicznej pod numerem 4:

SZapewnienie warunkow do budowania wspolnoty, w ktorej kazde dziecko czuje sie
akceptowane, rozumiane i potrzebne, a roznorodnosc traktowana jest jako wartosc¢ spoleczna
i edukacyjna”,

ktore pozostaje w sprzecznosci z zadaniem nr 5

»Wspieranie samodzielnej dzieciecej eksploracji Swiata, dobor tresci adekwatnych do
indywidualnych potrzeb i zainteresowan kazdego dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych,
wyobrazen i rozumowania.”

Eksperci takze wyrzucili najwazniejsze z zadan przedszkola w kategorii ochrony zdrowia
psychicznego dziecka:

» Systematyczne uzupetnianie, za zgodq rodzicow, realizowanych tresci wychowawczych o nowe
zagadnienia, wynikajqce z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych dla jego
bezpieczenstwa i harmonijnego rozwoju. “

Zadanie to zostalo wyrzucone (zaro6wno z podstawy przedszkola i klas I - III), bo
dawaloby prawo rodzicom do stosownej rekacji, czy interwencji w przypadku
zagrozen jaki tworzy juz w placowkach oswiatowych forsowana przez resort
edukacji inkluzja. A zadanie to jest bardzo potrzebne wspotczesnym dzieciom i rodzinom.
Dzieki niemu placowki oSwiatowe moglyby zapewnic¢ dziecku pomoc w utrzymaniu wiezi
rodzinnych po rozwodach rodzicow, co byloby malym krokiem w rozwigzaniu jednego
z najwiekszych problemoéw spotecznych jakim jest alienacja dziecka od bliskich. Zadanie to
umozliwiatoby tworzenie realnych, szybkich rozwigzan problemow o ktorych nie wiedza
rodzice, albo odwrotnie o ktéorych nie wie nauczyciel, a ktore dzieci czasami ukrywaja
z leku, zagubienia np. przez calodniowe oddalenie od rodzicow i oslabianie wiezi.
Wyrzucenie tak waznego zadania z podstaw programowych Swiadczy o ogromnej
nieodpowiedzialnoSci ekspertoéw, braku ich wiedzy o najbardziej powaznych problemach
spotecznych oraz poddaniu sie ideologicznym trendom i oddaleniu od faktycznej wiedzy
naukowe;j.

Nie mozna chroni¢ zdrowia psychicznego dzieci jezeli podstawy programowe
przestawione przez ekspertow w jednym fragmencie nawigzuja do koniecznosci
dostosowania tresci do mozliwosci i potrzeb rozwojowych, a w innym tworza



kategoryczny wymog wykonywania czynnosci praktycznych lub intelektualnych
zwiagzanych z okresem rozwojowym, ktory bedzie doSwiadczeniem dzieci dopiero za
pieé, czy siedem lat.

Zdrowie psychiczne ujawnia sie prosta triadg mysli, uczu¢ i zachowania, ktore nie
zaprzeczaja sobie. Dziecko zdrowe psychicznie ukazuje w swej aktywnosci, iz jego mysli
zgadzajq sie jego uczuciami i z jego zachowaniem.

Falsz pedagogiczny ujawniony w czwartym zadaniu przedszkola jest dlatego
przerazajacy, iz tworzy wymaganie, ktore z natury samego procesu budowania
wspolnoty jest zaprzeczeniem roznorodnosci, wspolnota bowiem nie tworzy sie na
bazie réznorodnosci, ale podobienstw mysli, serc, zachowania, korzeni, tozsamosci.
Wspolnoty tak jak ekosystemy w przyrodzie tworza spOjng funkcjonalnosé. Wszystkie
elementy ekosystemu wplywajg na siebie wzajemnie, sa stabilng, samoregulujacy sie
staloScig. Grupy i spotecznosci o zbyt duzej roznorodnosci nigdy nie utworza wspolnoty, bo
nie wytworzg mechanizméw samoregulacji i stabilnoSci w oparciu o wiezi zbudowane na
godnosci i tozsamoSci. Wspolnoty nie tworzg sie wedtug dyrektyw, narzuconych zadan, czy
zideologizowanej edukacji. Wspolnoty tworzg sie w poczuciu wolnoSci. Tylko tak
zbudowane wspolnoty sa wstanie rozwijac sie w prawdzie, a koegzystowac z innymi na bazie
wartosci jakimi sg sprawiedliwosS¢, szacunek i tolerancja.

Ludzka rzecza jest bladzic, ghupcow rzecza jest trwa¢ w bledzie.

Zycie malego czlowieka to nieustanne zbieranie do§wiadczen. Kazde doSwiadczenie to
kolejny krok do odkrywania prawd, ktore dla nas, dorostych, sg oczywiste, a dla dziecka
stanowig zZrodio niezwyklej radoSci, zadowolenia, poczucia sprawstwa czy sukcesu. To
odkrywanie jest dzialaniem tak emocjonujacym, iZ uczestnictwo w nim os6b dorostych,
ktore starannie przygotowujs dzieciom pole edukacyjnych doSwiadczen na bazie
naturalnych mechanizmoéw rozwoju, daje nam bardzo wiele. Przezycie niezwyklej przyjazni,
ktora buduje w dzieciach wiare, a nam daje satysfakcje pedagogicznej, osobistej realizacji.
Kazda zatem koncepcja ksztalcenia zorientowana powinna by¢ na rozwoj dziecka oparty na
naturalnych mechanizmach tegoz rozwoju.!

Niestety w zaproponowanych podstawach programowych wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej nie mozna odnalez¢ zadnych koncepcji
ksztalcenia nastawionych na rozwdj dziecka. Zlepek pojec, ktore wykorzystuje sie
oczywiscie w prawdziwej nauce, tworzy pseudonaukowy batagan treSci, ktore nie sg ani
podstawg programowg, ani programem nauczania.

Permanentne epatowanie pojeciem sprawczosci w zapisach w/w dokumentow
sprawia ulude poprawy sytuacji, czyli prawdopodobnie braku sprawczosci
u uczniow (co nie jest w rzeczywistosci prawda). Aby nauczy¢ uczniéow zaangazowania

11 D. Dziamska, M.Buchnat. Zbieram, poszukuje, badam.Program wychowania przedszkolnego. Nowa Era 2017



w prace, pomystowosci, kreatywnoSci, sprawczosci nauczyciel sam powinien by¢:
pomystowy, sprawczy, kreatywny itd. Niestety w zaprojektowanych podstawach
programowych odbiera sie nauczycielowi jego: sprawczoS¢, pomystowos¢, kreatywnos¢
nakazujgc realizacje listy wymaganych doswiadczen edukacyjnych.

Brawurowe, nieobliczalne, a nawet bezczelne ponowne definiowanie wartosci
tworzacych fundament cywilizacji nie wylacznie chrzescijaniskiej jest przejawem
systemowego zamachu na godnos¢ czlowieka i jego tozsamos¢, co w konsekwencji
prowadzi¢ moze do jednego wniosku, iz postawy programowe intencjonalnie lamia
prawa czlowieka. Zapisy wprowadzone do dokumentow sg takze szydercza kping
z samego Srodowiska nauczycieli, w tym nauczycieli akademickich, deprecjonuja bowiem
ich wiedze, doSwiadczenie i wyksztalcenie.

Zdeprecjonowanie jezyka polskiego poprzez zamiane edukacji polonistycznej
w 0golng edukacje jezykowa, aby dostosowaé zapisy do tzw. Profilu absolwenta/
absolwentki, to zamach na sam proces rozwoju jezykowego dzieci i mlodziezy. To
w dziecinstwie wlaSnie tworzg sie najwazniejsze wzory i struktury jezykowe w mozgu
dziecka, a przejawiane przez dzieci naturalne formy ekspresyjne pozwalajg w odkrywaniu
piekna mowy ojczystej. Jezyk polski w podstawie programowej przestal by¢ wartoscia
w kategoriach estetycznych, moralnych, wieziotworczych i narodowych.

Zdeprecjonowanie dorobku kultury narodowej brak lektur jako odnos$nikéw do
eksploracji wartosciowej literatury dla dzieci, likwidacja narodowego instrumentu -
flecik polski, ktory w 2017 roku zostal wpisany do podstawy programowej jako
propozycja do wykorzystania, a nie obowigzkowego wybrania, po
przeprowadzonych na jego temat interpelacjach poselskich i rekomendacji
Uniwersytetu Fryderyka Chopina. Eksperci absurdalnie niszczac co narodowe
zabieraja dzieciom to, co na Swiecie jest kapitalnym narzedziem wspolnego muzykowania
wielu grup dzieci i mlodziezy z ranych krajow - piszczalke szeSciootworowa. Niszcza
dorobek pedagogiczny wielu nauczycieli. JednoczeSnie edukacje muzyczng na poziomie klas
I - III zapisuja jezykiem programu nauczania sprzed 1999 roku.

Brak spogjnosci w podstawach programowych wychowania przedszkolnego i klas
I - III oraz ich infantylizacja przejawia si¢ powtorzeniach osiagnie¢ opisanych przy
koncu przedszkola, a potem przy koncu klasy trzeciej jakby przez trzy lata rozwoj
dziecka stanal w miejscu. To w przedszkolu zaproponowano, iz dziecko ma gloskowac
wyrazy, to samo pojawia sie przy koncu klasy trzeciej. Przy koncu klasy trzeciej dziecko ma
takze rozpoznawac i wyrozniaC sylaby, cho¢ sylaby rozpoznaje i wyr6znia dziecko juz
w przedszkolu, sama sylaba nie jest osiggnieciem dzieci konczacych klase trzecig szkoty
podstawowe;j.

Nieadekwatne do wieku rozwojowego zagadnienia zarowno w przedszkolu jak
i w klasach i - IIl. Forsowanie pisania w przedszkolu, czy rozwijanie wlasnego
slownictwa za pomoca np. homoniméw i idiomoéw w klasach I - III. Opisywanie
umiejetnosci dziecka konczacego klase trzecia jezykiem opisu umiejetnosci uczniow



z drugiego etapu edukacji np. przejawia zachowania ukazujgce racjonalne korzystanie
2 materialow i minimalizujgce negatywny wplyw na przyrode, w tym ograniczajqgce
zachowania konsumpcyjne. To brak szacunku do myslenia dziecka, wmawianie, iz dzieci
w tym wieku potrafig zmierzyC sie z pojeciami abstrakcyjnymi. Jest to kompromitacja
ekspertow IBE, ktorzy nie znajg faz rozwoju myslenia u dziecka.

Pomylki Swiadczace, iz eksperci w rzeczywistosci nie s3 ekspertami w zakresie
edukacji wczesnoszkolnej np. wykorzystuje narzedzia i technologie do rozwigzania
problemow i realizacji prac z innych obszarow przedmiotowych. Najpierw eksperci
opisuja, iz edukacja wczesnoszkolna ma charakter zintegrowany, a potem dzieci majg
realizowac prace dotyczace innych obszarow przedmiotowych. WczeSniej nie wyznaczaja
przedmiotow, czy obszarow przedmiotowych, ale zapisuja, iz: W strukturze podstawy
programowej zawiera sig 8 zintegrowanych obszarow.

Czestym elementem projektowanych podstaw programowych jest zwyczajna
niewiedza lub potocznos¢ np. odroznia wielkie i male litery, litery mamy duze i male,
reaguje werbalnie lub niewerbalnie na bardzo proste polecenia, tego rodzaju umiejetnosci
dotycza przedszkola. Innym razem eksperci nie rozumieja, iz maja do czynienia
z dzieckiem pomiedzy 7 - 9 rokiem Zzycia dopiero np. na podstawie wlasnych
obserwacji terenowych podaje przyklady sposobow, w jakie rosliny i zwierzeta
przystosowujq sie¢ do roinych warunkow srodowiskowych. Wlasne doswiadczenia
terenowe dziewieciolatka mieszkajagcego w centrum miasta typu Krakéw, Warszawa, £6dz
by¢ moze odnosi¢ sie mogg do innych zjawisk niz przystosowanie roslin i zwierzat do
roznych warunkow Srodowiskowych, aspekty wymienione w zapisie wigza sie z bardzo
czestym indywidualnym i samodzielnym pobytem dziecka w terenie. Ekspertom pomylit sie
nastolatek z dzieckiem w Kklasie trzeciej. Krytyczne myslenie w przedszkolu wedlug
ekspertow ma doprowadzi¢ do rozpoznawania przez dzieci manipulacji. Eksperci
sami nie widzg jak zostali zmanipulowani, a zapisujg taka umiejetnos¢ jako ceche myslenia
szeSciolatka.

Parafrazujgc wstep do ostatniego rozdzialu naszej Admonicji pragniemy przedstawic byc
moze jej niecodzienne podsumowanie.

Zycie dorostego cztowieka to nieustanne zbieranie doswiadczen. Kazde doswiadczenie moze stac
si¢ kolejnym krokiem do odkrywania prawd, ktore niestety dla ekspertow, osob dorostych, nie
okazaly si¢ oczywiste. Zapisane w postaci zlepku swoich poglgdow, Zyczen, czy wyobrazen
podstawy programowe, dla dzieci i nauczycieli stac sie mogq zrodlem frustracji, niezadowolenia,
braku poczucia sprawstwa czy sukcesu. Blgdzenie ekspertow w przestrzeni nieistniejgcej
koncepcji ksztalcenia stato sie dla nich dziataniem tak emocjonujqcym, iz zabrakto w nim
refleksji, a takze szacunku do osob, ktore tej koncepcji, czytajgc projekty podstaw
programowych, bedq poszukiwaty. Kazda koncepcja ksztatcenia zorientowana powinna byé na
rozwoj dziecka oparty na naturalnych mechanizmach tegoz rozwoju. Eksperci oparli swg
koncepcje nie na naturalnych mechanizmach rozwoju, ale na tzw. Profilu absolwenta
i absolwentki, czyli nienaturalnym mechanizmie profilowania czlowieka, ktory byt
doswiadczeniem naszego narodu w latach tzw. PRL - u.



Czy eksperci wiedzq, iz sie pomylili?

Wiedzq, sq sfrustrowani, niezadowoleni, juz narzekajq, a niektorzy nawet wyodrebniajq si¢ z tej
grupy jako osoby, ktore ponoc¢ chcialy inaczej. Zapomniaty, iz realni nauczyciele przedszkoli
i edukacji wczesnoszkolnej takze chcieli inaczej, nawet wyrazili to w badaniu przeprowadzonym
przez IBE. Oczekiwali pozostawienia podstaw programowych przedszkola i edukacji
wczesnoszkolnej przyjetych w 2017 roku.

Czy eksperci poprawiq blgd?

Ludzkq rzeczq jest blgdzic, gtupcow rzeczq jest trwac w bledzie.



